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 ياطاق عمل و هوشبر يسال اول و آخر كارشناس انيدر دانشجو يتفكر انتقاد سهيمقا

 ١٣٩٠سال  در رجنديب يدانشگاه علوم پزشك
  

   ١آباديحاجي محمدرضا ،٣خزاعي يبهط، ٢ توليت يممر،  ١ طاهره خزاعي
  .پرستاري، دانشگاه علوم پزشكي بيرجند، بيرجند، ايران ،س ارشدكارشنا ٣ گروه اتاق عمل، ،پرستاري، مربي ،كارشناس ارشد ٢هوشبري،  ،كارشناس ارشد ١

  . ٣٧- ٤٣ صفحات ٩٣و زمستان  ييزپا دوم شماره اول هدور پزشكيراهبردهاي توسعه در آموزش مجله 

  يدهچك

تفكر  يهامهارتموزش آ. است تيو ترب ميتعل يقوه استدلال، استنباط و قضاوت مقصد اصل پرورش :و هدف مقدمه

 ،يريادگي شيتواند منجر به افزايم يتفكر انتقاد آموزش. آموزش باشد يهايزيربرنامه در ياصل تياولو ستيبايم يادانتق

دارند، كمتر به قضاوت و  يكه تفكر خلاق و انتقاد يانيگردد، دانشجو تيو خلاق گيرييمتصم، مسئلهحل  يهامهارتكسب 

 تواند خلأيممتمركز گردند كه  ينيموضوعات بال يرو كنند بريم يسع شتريه بپردازند بلكيم يكيغلط تئور يهايريگجهيتن

سال اول و آخر  انيدانشجو يتفكر انتقاد ييتوانا سهيمقا باهدف را كاهش دهد. مطالعه حاضر نيو بال يهنظرآموزش  انيم

  .انجام شدعمل  اتاقو  يهوشبر يهارشته يكارشناس

عمل و  اتاق ياندانشجومورد مطالعه را  يتجمع .است ياسهمقاي – يفيوصمطالعه ت كيحاضر  پژوهش :هاوشر

 يابزار گردآور به روش در دسترس انتخاب شدند. كه دادنديم يلتشكو فردوس  يرجندب يراپزشكيپ دانشكده يهوشبر

 يهامهارتبعد  5در  حيپاسخ صح كيبا  ايينهچندگز سؤال ٣٤ يو دارافرم ب بود  ايفرنياستاندارد كال ینامهپرسشها داده

  .بود ياسياستدلال ق ،يياستدلال استقرا ،يابياستنباط، ارزش ل،يشامل تحل يتفكر انتقاد يشناخت

در دانشكده  %8/60عمل بودند.  اتاقرشته  %8/6١رشته هوشبري و  %٢/٣8دانشجوي مورد مطالعه  ١٢0ز ا :هايافته

مطالعه غيردرسي نداشتند. ميانگين نمرات  %٢5ول به تحصيل بودند. در دانشكده فردوس مشغ %٢/٣٩پيراپزشكي بيرجند و 

استدلال  هايحيطهدار نبود اما ميانگين نمره عمل معني اتاقكل تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول و آخر رشته هوشبري و 

تفكر  هايمهارتگين نمره دار بود. ميانماري معنيآ از نظر آخرقياسي و استدلال استقرايي بين دانشجويان ترم اول و 

       انتقادي بين گروهي كه مطالعات غيردرسي داشته با گروهي كه مطالعه نداشتند در بخش تجزيه و تحليل معني دارد

)05/0P Value<.(  

 سازيينهنهادنسبت به  يستيسال آخر، با انيدانشجو يتفكر انتقاد يهامهارتبودن نمره  نييتوجه به پا با :گيريتيجهن

  .شود يزير، برنامهينيبال طيدر شرا خصوصاً يتفكر انتقاد

  .يعمل و هوشبر اتاق ي، آموزش،انتقاد تفكر ها:كليدواژه
  يپژوهش نوع مقاله:

  ٢/٢/٩٣مقاله:  يرشپذ   ٣١/١/٩٣نهايي:  اصلاح   ١٨/١١/٩٢ ريافت مقاله:د

در  يرجندب يدانشگاه علوم پزشك ياطاق عمل و هوشبر يسال اول و آخر كارشناس ياندر دانشجو يتفكر انتقاد يسهمقا. محمدرضا آباديي، حاجيبهط ي، خزاعيممر يتطاهره، تول يخزاع: ارجاع

  .٣٧- ٤٣): ٢(١؛ ١٣٩٣. راهبردهاي توسعه در آموزش پزشكي. ١٣٩٠سال 
  

  مقدمه: 

مسئله  هميشه دانشجويان فكري هايمهارت پرورش و رشد

 به خود گرفته بحراني التح امروز اما بوده آموزش در یپيچيده

 به كه، سخنرانيجمله  از آموزشي متداول هايروش زيرا است.

 ،رودمي كاربه  آموزشي مراكز از بسياري در غالب روش عنوان

 تفكر آن در كه شودمي تربيتو  تعليم انفعالي سبك ترويج سبب
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  و همكارانخزاعي  طاهره                                                               سه تفكر انتقادي در دانشجويان سال اول و آخر كارشناسي اطاق عمل و هوشبريمقاي

 ٣8  ١٣٩٣مجله راهبردهاي توسعه در آموزش پزشكي، دوره اول، شماره دوم، پاييز و زمستان 
 

 هرگز يا و شودمي داده آموزش ضمني به طور فقط يا انتقادي

   .)١( شودنمي داده ياد

به  را يادگيرنده كه آنجايياز  سخنراني روش به آموزش

 .گيردمي او از را نقادانه تفكراجازه  آورد،مي در منفعل صورت

 در تمام لازم است انتقادي تفكر هايمهارت توسعه و رشد جهت

 ، خودتوضيحاستنباط،  ،تفسير ،انتقادي تفكر تمرين به دروس

   .)٢شود ( پرداخته ابيارزشي و تحليل ،تنظيمي

آموزش تفكر انتقادي منجر به ايجاد انگيزه جهت يادگيري، 

 گرددميو خلاقيت  گيريتصميمحل مساله،  هايمهارتكسب 

تفكر انتقادي در آموزش علوم پزشكي به عنوان  هايمهارت) ٣(

آيد، به اين ترتيب، نقش تفكر هدف غايي آموزش به حساب مي

ي چون پرستاري و پيراپزشكي موجب شده هايانتقادي در رشته

ها به اهميت آن در فرآيند مراقبت نظران اين رشتهكه صاحب

را براي كارآمد » مهارتهاي تفكر انتقادي«توجه نموده و داشتن 

  ).٤بالين ضروري بدانند ( هايحرفهبودن در 

در  كه است مفاهيمي ترينگسترده از يكي ،انتقادي تفكر

  ). 5خاص برخوردار است ( جايگاهياز  يتتربو  تعليمحوزه 

) و ١( هستتفكر انتقادي هدف اصلي تحصيلات دانشگاهي 

به عنوان اولويت اصلي در » مهارتهاي تفكر انتقادي«آموزش 

هاي آموزشي مراكز تعليم و تربيت در نظر گرفته ريزيبرنامه

  ).6شده است (

 انتقادي تفكر هايمهارتسطح  متعدديدر مطالعات 

 هايرشتهاز  بعضيدر  تحصيليمقاطع مختلف  نشجوياندا

مورد  كار محيطو چه در  تحصيل، چه در هنگام تحصيلي

از  خوبيسطح  دهندهنشان هاآناز  بعضي كه قرارگرفته بررسي

 مشعوفي تحقيق). در ٧نبوده است ( دانشجوياندر  انتقادي تفكر

 يدانشجو 5٩منتشر شده است  ١٣88در سال  كه همكارانو 

 بررسي پرستاريسال آخر رشته  دانشجوي 6٤سال اول و 

 تفكر هايمهارت ميزان بين مهميمطالعه تفاوت  اينشدند و در 

وجود نداشت. در  پرستاريسال اول و آخر  دانشجويان انتقادي

موجب  تحصيليدر طول دوره  دانشجويان اينواقع آموزش 

  .)8مهارت در آنان نشده بود ( اينتوسعه و ارتقاء 

تفكر  سنجش در زمينه بسياري تحقيقات اخير هايسال در

توانايي تفكر  حيث از آموزشي هايارزشيابي برنامه و انتقادي

براي  مختلفي چنين ابزارهاي هم است، شده انجام انتقادي

ساليوان و همكارانش، اظهار . است گرفته شده كار به آن سنجش

 كارشناسي پرستاريدوره  هايبرنامه درصد ٢0 تنها كه داشتند

 ،هاآن نتايج همچنين .است ساخته را برآورده انتقادي تفكر نياز

 گيريتصميمقضاوت و  انتقادي، تفكر در كافي عدم شايستگي

  ). ٤است ( داده نشان را پرستاران

تفكر انتقادي و توانايي حل مساله كه  هايمهارتارتقاء 

انش تخصصي بالاترين فعاليت شناختي است، به همراه كسب د

مذكور منجر به بهبود عملكرد باليني و ارائه كيفيت  هايرشته

گردد. بنابراين با توجه به اهميت تفكر بالاي مراقبت از بيمار مي

انتقادي در تحصيلات دانشگاهي لازم است كه ارزشيابي آن 

جهت نشان دادن وضعيت و كيفيت آموزش مراكز دانشگاهي در 

 باهدفاين مطالعه  بنابراينگيرد.  هر كشوري مورد توجه قرار

عمل و  اتاقمقايسه مهارتهاي تفكر انتقادي بين دانشجويان 

   سال اول با آخر انجام شد. هوشبري

  

  :هاروش

تفكر انتقادي  هايمهارتاي، در اين مطالعه توصيفي مقايسه

عمل  اتاقهاي هوشبري و دانشجويان ترم اول و آخر رشته

 پيراپزشكي دانشكدهشامل  كهرجند دانشگاه علوم پزشكي بي

و فردوس بودند، بررسي و مقايسه شدند. نمونه اين  بيرجند

 ترتيبترم اول و آخر به  هوشبري دانشجويانپژوهش شامل 

و  ٢٧ ترتيباتاق عمل ترم اول و آخر به  دانشجويانو  ١٧و  ٢٩

گيري در دسترس و شامل همه نفر بودند. روش نمونه ٤٧

  .اوطلب شركت در پژوهش بودنددانشجويان ترم د

معيارهاي ورود به مطالعه اين بود كه مشغول به تحصيل در 

مدرك دانشگاهي ديگري  ،ترم اول و آخر دو رشته قيد شده باشد

قبلاً نيز كارگاه آموزشي يا  .علاوه بر رشته مذكور نداشته باشد

پژوهشي در زمينه تفكر انتقادي شركت نكرده باشد. دانشجويان 

  .الي يا ميهمان از مطالعه حذف شدندانتق

با استفاده از پرسشنامه به روش  هادادهروش گردآوري 

بود. اين پرسشنامه در دو بخش تنظيم شده بود.  گزارشي خود

بخش اول شامل مشخصات دموگرافيك و بخش دوم پرسشنامه 

تفكر انتقادي كاليفرنيا فرم ب بود كه  هايمهارتشامل آزمون 

با شرايط فرهنگي و اجتماعي دانشگاه علوم  توسط پژوهشگر

پزشكي همگون سازي شد. روايي و پايايي آن نيز ارزيابي 
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  خزاعي و همكاران طاهره                                                               اول و آخر كارشناسي اطاق عمل و هوشبري مقايسه تفكر انتقادي در دانشجويان سال

با يك پاسخ  ايچندگزينهسؤال  ٣٤گرديد. اين پرسشنامه حاوي 

هاي تفكر انتقادي شامل ارزشيابي، حوزه مهارت 5صحيح در 

  استدلال استقرايي است.  استنباط، تحليل، استدلال قياسي و

در هر بخش از  شدهكسبو امتياز  ٣٤متياز نهايي آزمون ا

 6. بدين ترتيب براي هر فرد هستمتغير  ١6تا  0آزمون بين 

تفكر  هايمهارتنمره  5نمره كل تفكر انتقادي و  ١نمره، شامل 

  .انتقادي محاسبه شد

، ميانگين( آماري توصيفي هايروشاز  هادادهجهت تحليل 

 ) و استنباطينسبي فراوانيمطلق و  فراواني، معيارانحراف 

ANOVA  و T-test  افزارنرمبا كمك SPSS  ١8نسخه 

  .استفاده شد

  

  :هايافته

در مطالعه، اكثريت  كنندهشركتدانشجوي  ١٢0از ميان 

) مؤنث و %5/6٢نفر ( ٧5عمل بودند.  اتاقدانشجوي رشته  %8/6١

  ) مذكر بودند.%5/٣٧نفر ( ٤5

نفر  ٤٧كده پيراپزشكي بيرجند و نفر دانشجو در دانش ٧٣ 

) دانشجوي دانشكده فردوس بودند. ميانگين سن %٢/٣٩(

 غيردرسي) مطالعات %٧5نفر ( ٩0بود،  ٣8/٢0±٣٩/١دانشجويان 

  نداشتند. غيردرسي) مطالعه %٢5نفر ( ٣0داشته و 

 اتاقتفكر انتقادي دانشجويان  هايمهارت كلميانگين نمرات 

با  ٢١/١٣، ترم آخر 8٤/٣معيار  با انحراف ١٤/١٣اول  عمل

و ميانگين نمرات دانشجويان ترم اول  ٤5/٤انحراف معيار 

با  ٧6/١٣و ترم آخر  5٢/5با انحراف معيار  8٢/١٢هوشبري 

نيز اختلاف معني T-test . آزمونهست 58/٤انحراف معيار 

هاي تفكر انتقادي دو گروه مورد داري بين ميانگين مهارت

هاي تفكر ميانگين نمرات مهارت ).١(جدول  پژوهش نشان نداد

 ٤انتقادي در دانشجويان ترم اول و آخر رشته اتاق عمل در 

حوزه (ارزشيابي، استنباط، تجزيه و تحليل و استدلال استقرايي) 

دار نداشت اما در ميانگين نمره از نظر آماري اختلاف معني

ف معنيمهارت استدلال قياسي دانشجويان ترم اول و آخر اختلا

هاي تفكر ميانگين نمرات مهارت ).٢ داري مشاهده شد (جدول

انتقادي در چهار حوزه (ارزشيابي، استنباط، تجزيه و تحليل و 

 هوشيبياستدلال قياسي) در بين دانشجويان ترم اول و آخر 

داري نداشت اما ميانگين نمره مهارت استدلال اختلاف معني

داري خر هوشبري تفاوت معنياستقرايي دانشجويان ترم اول و آ

  .)٣داشت (جدول 
  

  عمل اتاقو  هوشيبيهاي مقايسه ميانگين نمرات كل تفكر انتقادي دانشجويان ترم اول و آخر رشته - ١جدول 

 رشته

  متغير

 t-testآزمون آماري   عمل اتاق  هوشبري

  ف معيارميانگين و انحرا  (درصد) فراواني  ميانگين و انحراف معيار  (درصد) فراواني

 =٢/0P Value  ١٤/١٣±8٤/٣  ٢٧) %٣6(  8٢/١٢±5٢/5  ٢٩) %6٣(  ترم اول

 =P Value 5/0  ٢١/١٣±٤5/٤  ٤٧) %6٤(  ٧6/١٣±58/٤  ١٧) %٣٧(  ترم آخر
 

لال عمل در پنج حوزه (ارزشيابي، استنباط، تجزيه و تحليل، استد اتاقدانشجويان  انتقاديتفكر  هايمهارتمقايسه ميانگين نمرات  - ٢جدول 

  قياسي و استدلال استقرايي) بر حسب متغيرهاي جنس، مطالعه غيردرسي، ترم

  هاي مهارت تفكر انتقاديحيطه

  متغير

  تجزيه و تحليل  امتياز ١٤ارزشيابي حداكثر: 

  امتياز ١٩حداكثر: 

  استنباط

 امتياز ١١حداكثر: 
استدلال قياسي 

 امتياز ١٦حداكثر: 
استدلال استقرايي 

 امتياز ١٤حداكثر: 
n ميانگين و نمرات   ميانگين و نمرات معيار

  معيار

ميانگين و نمرات 

  معيار

ميانگين و نمرات 

  معيار

ميانگين و نمرات 

  معيار

  6٣/٣±٧٩/١  ٧٣/٢±٣8/١  5٣/١±0٧/١  60/١±8/0  66/٣±8٢/١  ٣0  زن  جنس

  56/٣±١٢/٢  68/٢±٧٤/١  ٣٧/٢±٤5/١  ٣١/١±0١/١  ٢5/٣±٧٣/١  ١6  مرد

 =0 P Value/٣ =0 P Value/٢ =0 P Value/١ =0 P Value/٢ =t-test 6/0 P Valueآزمون آماري 

  6٧/٣±85/١  ٧6/٢±٣٧/١  ٩١/١±٣٧/١  ٤٤/١±85/0  58/٣±6١/١  ٣٤  دارم  مطالعه غيردرسي

  ٤١/٣±06/٢  58/٢±88/١  58/١±٩/0  66/١±٩8/0  ٣٣/٣±٢6/٢  ١٢  ندارم

 =0 P Value/٤ =0 P Value/0 P Value= 0٩/١ =0 P Value/٧ =t-test  08/0 P Valueآزمون آماري 

  8٢/٣±08/٢  ٣١/٢±٣١/١  8٢/١±٣٩/١  ٤١/١±٩/0  ٤٤/٣±88/١  ٢٩  اول  ترم

  ٢٣/٣±٤8/١  ٤١/٣±58/١  8٢/١±0٧/١  6٤/١±8/0  6٤/٣±65/١  ١٧  آخر

 ==0 Pvalue/0 Pvalue== *0٤/١ ==0 Pvalue/١ ==0Pvalue=  6/0 Pvalue/٣  t-testآزمون آماري 
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در پنج حوزه (ارزشيابي، استنباط، تجزيه و تحليل، استدلال  هوشبريدانشجويان  انتقاديتفكر  هايمهارتين نمرات مقايسه ميانگ - ٣جدول 

  قياسي و استدلال استقرايي) بر حسب متغيرهاي جنس، مطالعه غيردرسي، ترم

  هاي مهارت تفكر انتقاديحيطه

  متغير

  تجزيه و تحليل  امتياز ١٤ارزشيابي حداكثر: 

  امتياز ١٩حداكثر: 

  استنباط

 امتياز ١١حداكثر: 
استدلال قياسي 

 امتياز ١٦حداكثر: 
استدلال استقرايي 

 امتياز ١٤حداكثر: 
n ميانگين و نمرات   ميانگين و نمرات معيار

  معيار

ميانگين و نمرات 

  معيار

ميانگين و نمرات 

  معيار

ميانگين و نمرات 

  معيار

  6٣/٣±٧٩/١  ٧٣/٢±٣8/١  5٣/١±0٧/١  60/١±8/0  66/٣±8٢/١  ٣0  زن  جنس

  56/٣±١٢/٢  68/٢±٧٤/١  ٣٧/٢±٤5/١  ٣١/١±0١/١  ٢5/٣±٧٣/١  ١6  مرد

 =0 P Value/٣ =0 P Value/٢ =0 P Value/١ =0 P Value/٢ =t-test 6/0 P Valueآزمون آماري 

  6٧/٣±85/١  ٧6/٢±٣٧/١  ٩١/١±٣٧/١  ٤٤/١±85/0  58/٣±6١/١  ٣٤  دارم  مطالعه غيردرسي

  ٤١/٣±06/٢  58/٢±88/١  58/١±٩/0  66/١±٩8/0  ٣٣/٣±٢6/٢  ١٢  ندارم

 =0 P Value/٤ =0 P Value/0 P Value= 0٩/١ =0 P Value/٧ =t-test  08/0 P Valueآزمون آماري 

  8٢/٣±08/٢  ٣١/٢±٣١/١  8٢/١±٣٩/١  ٤١/١±٩/0  ٤٤/٣±88/١  ٢٩  اول  ترم

  ٢٣/٣±٤8/١  ٤١/٣±58/١  8٢/١±0٧/١  6٤/١±8/0  6٤/٣±65/١  ١٧  آخر

 =0 P Value/0 P Value= *0٤/١ =0 P Value/١ =0 P Value=  6/0 P Value/٣  t-testاري آزمون آم

  

هاي تفكر انتقادي دانشجويان (هوشبري ميانگين نمرات مهارت

جنس و  حسب برعمل) در پنج حوزه (ارزشيابي و ...)  اتاقو 

دار نبود داشتن مطالعات غيردرسي از لحاظ آماري معني

  .)٣و  ٢(جدول 
  

  گيري:حث و نتيجهب

 بين انتقادي تفكر هايمهارت مقايسهمطالعه  اينهدف 

 هايدانشكده هوشبريعمل و  اتاقترم اول و آخر  دانشجويان

  و فردوس بود. بيرجند پيراپزشكي

تفكر  هايمهارتهاي پژوهش بيانگر آن بود كه نمره كل يافته

بري عمل و هوش اتاقانتقادي بين دانشجويان ترم اول و آخر 

  داري وجود نداشت.تفاوت معني

تفكر انتقادي دانشجويان ترم  هايمهارتميانگين نمره كل 

مطالعات داخل  ، دربود ٢١/١٣عمل  اتاق و ٧6/١٣ هوشيبيآخر 

 پرستاري دانشجوياندر  انتقادي تفكر زمينهدر  مطالعاتي كشور

) ٧( گزارش شده است 68/١١تا  ١٢/١0 بيننمرات  كه شدهانجام

 تفكرنمرات  ميانگين كشوردر مطالعات خارج از  كهدرحالي

 دانشجويانو در مورد  ٢/١8 پرستاري دانشجويان انتقادي

  ). ٩گزارش شده است ( ٣/١8 داروسازي

اي در آمريكا، در خصوص وضعيت تفكر انتقادي در مطالعه

  ).١( بود ١6/٢٤دانشجويان پرستاري ميانگين نمره 

در دانشگاه علوم پزشكي سمنان  )٧( در مطالعه بابا محمدي

نمره كل اين آزمون در دانشجويان كارشناسي پيوسته 

در مطالعه  .بود 5٧/١١و كارشناسي ناپيوسته  ٣٤/١٢ پرستاري

 پزشكيبهداشت دانشگاه علوم  دانشجوياندر  كه ديگري

 ١٩/١0 دانشجويان انتقادي تفكرسطح  ،مازندران انجام شد

آزمون مهارت  كلنمرات  ميانگين كاآمري). در ١0( گزارش شد

 شده است معرفي 8٩/١5 استانداردسازي فرآينددر  انتقادي تفكر

ما  دانشجوياننمرات در  ميانگين اينبا توجه به  كه). ١١(

تفكر  هايمهارتاگرچه ميانگين نمره  .نيست بخشرضايت

عمل در مطالعه حاضر  اتاقانتقادي دانشجويان هوشبري و 

. بود )٧( محمدي باباشجويان پرستاري در مطالعه از دانبيشتر 

ولي اين ميانگين از متوسط ميانگين تفكر انتقادي در كشورهاي 

در  تواندمي متعدديرسد عوامل ديگر كمتر است. به نظر مي

از  .ثر باشدؤم انتقادي تفكر هايمهارتنمرات  ميانگينبودن  پايين

  .كردره اشا آموزشي هاينارساييبه  توانميجمله 

 تقويتو  افزايشبه  بيشترها بر دانشگاه حاكم آموزشينظام 

نقادانه و آموزش  تفكربه پرورش  كمتردارد و  تكيهمحفوظات 

 تراكمها از پژوهش بسياري .پردازدميبر حل مسئله  مبتني

محسوب  تفكرپرورش  براي ايبازدارندهرا عامل  درسيمطالب 

مجال  درسيمطالب  زيادجم است ح معتقد )١٢( Çapan كنندمي

اگر  كه رسدميبه نظر  چنين كندميسلب  فراگيرانرا از  تفكر

 پزشكيعلوم  هايدانشگاهدر  انتقادي تفكربه پرورش  بخواهيم

آن  هايزمينهپيشاز  يكي درسيحجم مطالب  كاهش ،بپردازيم

است  تدريسروش  انتقادي تفكربودن  پاييندر  ديگرعامل  است.
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 كه روشياست،  سخنرانيها غالب در دانشگاه ريستدروش  كه

بحث  براي زمانيآن در نظر نگرفتن  مشكلات ترينبزرگاز  يكي

  .هست تحصيليدر مورد موضوع  فراگيرانبا  فكريو تبادل 

تفكر انتقادي دانشجويان  هايمهارتبين ميانگين نمره كل 

 داري وجودعمل و هوشبري تفاوت معني اتاقترم اول و آخر 

بين ميانگين نمرات  ) ١٣و همكاران ( Steadنداشت. اما در مطالعه 

دانشجويان ترم اول و آخر رشته پرستاري دانشگاه علوم 

پزشكي شهيد بهشتي و همچنين رشته مامايي دانشگاه علوم 

  داري وجود داشت.پزشكي ايران تفاوت معني

كاردرماني، پرستاري (دانشجويان  هايگروهاما در ساير 

داري بين نمرات كل تفكر انتقادي وجود ان) تفاوت معنياير

رسد يكي از علل عدم تفاوت در نمره تفكر نداشت. به نظر مي

انتقادي دانشجويان ترم اول و آخر، عدم استفاده مناسب و كافي 

هاي يادگيري فعال از قبيل استفاده از مدرسين و مربيان از شيوه

اي، سازي رايانهاي، شبيههاي زمينهسناريوي باليني، تمرين

تواند توانايي اساس حل مشكل و ايفاي نقش كه مي يادگيري بر

با توجه به اينكه  .هستتفكر انتقادي دانشجويان را پرورش دهد، 

لازم است  ،اندديدهآموزشسنتي  هايروشمربيان، خود نيز به 

هاي فعال يادگيري داشته هاي بيشتري در روشكه آموزش

  باشند.

آموزش نوين يادگيري مبتني بر  هايروشت ديگر، فقدان عل

نجايي كه در محيطآيند مراقبت است. از آفر كارگيريبهشواهد و 

هاي معمول و سنتي رايج است و كمتر بر هاي باليني، روش

شود. دانشجويان كيد ميأاجراي فرآيند مراقبت و ارائه خدمات ت

انتقادي را به كار مي گيري باليني كمتر تفكريند تصميمآدر فر

تفكر انتقادي  هايمهارتدر مقايسه بين ميانگين نمره  ).١٤( بندند

اول و ترم آخر، در پنج حوزه (ارزشيابي،  هوشبريدانشجويان 

استنباط، تجزيه و تحليل، استدلال قياسي و استقلال استقرايي) 

داري مشخص گرديد كه در حوزه استدلال استقرايي تفاوت معني

 هايمهارتهمچنين در مقايسه بين ميانگين نمره  و دارد وجود

اول و آخر در پنج حوزه  ترمعمل اتاقتفكر انتقادي دانشجويان 

(ارزشيابي، استنباط، تجزيه و تحليل، استدلال قياسي و استقلال 

استقرايي) مشخص گرديد كه در حوزه استدلال قياسي تفاوت 

اي بين ت مشابه مقايسهداري وجود دارد. در ساير مطالعامعني

هاي مختلف تفكر انتقادي در حوزه هايمهارتميانگين نمرات 

  انجام نشده بود.

رسد علت اين تفاوت در بين دانشجويان هوشبري ه نظر ميب

با  هوشيبي. دانشجويان هستعمل بسته به نوع كارشان  اتاقو 

ند رسگيري كلي ميتوجه به علائم و مشكلات بيمار به يك نتيجه

كند ولي خاصي را براي بيمار انتخاب مي هوشيبيو روش 

اق عمل در موضع جراحي ابتدا يك صحنه كلي ميتدانشجويان ا

  برند.بيند و بعد با شكافتن موضع عمل به جزئيات پي مي

تفكر  هايمهارتمقايسه ميانگين نمرات  ،در اين مطالعه

غيرهاي مت حسب برعمل و هوشبري  اتاقانتقادي دانشجويان 

 كهداري نشان نداد تفاوت معني غيردرسيسن، جنس و مطالعات 

  ..دارد خوانيهم )١5وردي و همكاران (با مطالعه 

ميانگين درصد  ،داشتند غيردرسيدانشجوياني كه مطالعه 

تفكر انتقادي كسب كرده  هايمهارتنمره بالاتري در آزمون 

عمل كه مطالعه  اتاق) و در مطالعه ما نيز دانشجويان ١٣بودند (

متفرقه داشتند در حوزه تجزيه و تحليل ميانگين نمره بالاتري 

  داشتند.

يند آموزش دانشجويان در آاين پژوهش نشان داد كه در فر

عمل  اتاقدانشجويان  "تفكر انتقادي هايمهارت "طي چهار سال 

توان چنين نداشته است. لذا مي توجهيقابلو هوشبري افزايش 

مود كه در برنامه فعلي آموزش فرصت گيري ننتيجه

تفكر انتقادي نه در شرايط كلاس و نه در شرايط  سازينهادينه

هاي . همچنين فقدان شيوهنيستكارآموزي به اندازه كافي فراهم 

موزشي مدرن كه به رشد تفكر انتقادي در دانشجو و يادگيري آ

ريزان مهمزيد بر علت است، از اين رو برنا ،گرددميبهتر او منجر 

  آموزش علوم پزشكي بايد به اين نكته توجه كنند.
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Abstract 
 
Original Article 

 

Introduction: Raising powers of reasoning, inference and judgment, is the main destination. 
Critical thinking skills education should be the main priority in the education program 
planning. Teaching critical thinking can lead to increased learning, problem-solving skills, 
decision making and be creative. students who have critical and creative thinking have less 
wrong theoretical judgments and conclusions, but rather try to focus on clinical issues that can 
be reduce the gap between theoretical and clinical training. This study compared the ability of 
critical thinking in first year students and senior undergraduate courses anesthesia and 
operating room. 

Methods: This study is a cross sectional. The population included operating room and 
anesthesiology students at paramedical and ferdous faculties using convenient sampling. The 
data gathering tool was a questionnaire form B standard California has 34 multiple choice 
questions with one correct answer in the next five cognitive skills, critical thinking and 
analysis, inference, evaluation, inductive reasoning, reasoning inductive. 

Results: Amony 120 participants students, 38.3% were anesthesiology students and 60.8% 
were operating room students. 60.8% studied at Birjand paramedic school and 39.2% were in 
Ferdows College. 25% students, had not nonrelated subjects. There and no signiticant 
differences mean about not nonrelated subjects. Tere are no signiticunt differences mean about 
critical thinking in junior and senior anesthesia and operating room students. However, in 
deductive and inductive reasoning, domain mean scores were significant. Also, the mean 
scores critical thinking in between groups that they had not nonrelated study were significant. 
(P Value<0.05) 

Conclusion: Given the low scores of final year students critical thinking skills, critical 
thinking, scheduled to be especially in conditions appropriate to the institutional clinical trials. 
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